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ALKUSANAT

Perusopetuksen uusin opetussuunnitelma esittelee suomalaisille kouluille moni-
alaisen oppimiskokonaisuuden idean. Toimintatavalle asetetut tavoitteet liittyvit
kansainviliseen keskusteluun koulujen kehittamisestd oppiviksi yhteisoiksi, jotka
oppiainekohtaisen siséllon hallinnan rinnalla edistavét 21. vuosituhannen taitoja ja
korostavat oppilaiden osallisuutta, autonomiaa ja aktiivisuutta. Tavoitteiden tarkey-
destd tuskin kukaan on eri mieltd. Keskeinen kysymys on kuitenkin, miten moni-
alaisia oppimiskokonaisuuksia tulisi kdytdnnossa suunnitella, toteuttaa ja arvioida.

Kansallinen koulutuksen arviointikeskus julkaisi vuonna 2020 raportin Nékymid
OPS-matkan varrelta — Esi- ja perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteiden
2014 toimeenpanon arviointi. Yksi keskeisistd kehittdimissuosituksista on moni-
alaisten oppimiskokonaisuuksien merkityksen ja tavoitteiden selkeyttiminen. Ra-
portissa todetaan opetussuunnitelman mukaisten monialaisten oppimiskoko-
naisuuksien suunnittelun ja toteutuksen olevan hyvilld alulla: kokonaisuuksien
laatiminen on lisdnnyt yhteisty6td ja -suunnittelua sekd osallisuutta. Haasteena kui-
tenkin on, etté paikalliset tulkinnat normeista vaihtelevat eikd kokonaisuuksia aina
rakenneta opetussuunnitelman sisiltojen ja tavoitteiden pohjalta tehden nékyviksi
eri oppiaineiden vilisid yhteyksid. Kaytannot, joissa kokonaisuudet eivit pohjautu-
neet oppiaineiden siséltoihin ja tavoitteisiin ja joissa kokonaisuuksien merkitysti ei
kasitelty ennakkoon oppilaiden kanssa, johtivat kokemuksiin "hontséilystd’, yliméa-
rdisestd tyostd ja liiallisesta ajankéytostd eri oppiaineiden tunneilla.

Tamdn opettajan oppaan tavoitteena on kirkastaa ja saattaa
yhteen monialaisten oppimiskokonaisuuksien teoria ja kéytanto.



Kirjan ensimmdisessd osassa etsitddn yhteinen ymmairrys monialaisiin oppimisko-
konaisuuksiin liittyvistd opetussuunnitelman perusteiden linjauksista ja kasitteisté
sekd opitaan asettamaan kokonaisuuksille tavoitteita ja suunnittelemaan niiden ar-
viointia. Késittelyyn otetaan myos opettajien vélinen yhteistyo ja kokonaisuuksien
toteuttamiseen kaytettivé tyoaika. Tehtédvit on sijoitettu omille sivuilleen, jotta ne
on helppo kopioida omaan ja tyoyhteison kayttoon.

Kirjan toinen osa tarjoaa kdytdnnon esimerkkeja monialaisista oppimiskokonai-
suuksista vuosiluokkakokonaisuuksittain. Vuosiluokkien 1-2 aiheena on tarinoi-
den maailma, vuosiluokkien 3—6 ruokalasta kouluravintolaksi ja vuosiluokkien 7-9
yhdenvertaisuus ja tasa-arvo. Esimerkkikokonaisuuksiin liittyvét kopioitavat tehta-
vépohjat 16ytyvit liitteista.

Monialaisten oppimiskokonaisuuksien laatimista voidaan verrata smoothien val-
mistamiseen. Huolellisesti valittuja oppiaineksia yhdistimaélld syntyy ravitseva ja
maistuva sekoitus. Yksittdisten ainesten sekoittaminen ei vaikuta niiden ravinteik-
kuuteen, mutta toisinaan omena, kurkku ja selleri — kuten matematiikka, musiikki
ja historia — saattavat maistua kiinnostavammilta yhdessd. Oppiainekset voidaan
edelleen nauttia enimmaékseen erikseen, mutta kerran tai pari lukuvuodessa on
mietittdvd myos sitd, millaisen sekoituksen tarjoamme oppilaille. Jos valmistamme
smoothien sen kummemmin suunnittelematta ja jadkaapista 16ytyvid tahteita sattu-
manvaraisesti yhdistellen, saattaa lopputuloksesta tulla epéterveellinen tai mauton.
Opettajien tehtévand onkin jatkuvasti kehittdd monialaisten oppimiskokonaisuuk-
sien reseptiikkaa ja pohtia eri ainesten tarkoituksenmukaisia yhdistelmia ja mitta-
suhteita. Oppaassa esiteltdvit esimerkkireseptit voi toteuttaa sellaisinaan, tai niita
voi muokata paikallisiin tarpeisiin sopiviksi.

Kirjan kolmas osa siséltdad kopioitavia tyoskentelypohjia monialaisten oppimisko-
konaisuuksien suunnittelun, toteutuksen ja arvioinnin tueksi.

Toivon oppaasta l6ytyvan nidkokulmia, inspiraatiota ja tyokaluja, niin innokkaille
oppiaineiden yhdistelijoille kuin kokonaisuuksien merkitysta vield pohtiville. Ter-
vetuloa monialaisten oppimiskokonaisuuksien maailmaan!

lida-Maria Peltomaa






Valtioneuvoston asetuksessa sdédetyt tavoitteet ohjaavat
tarkastelemaan opetusta kokonaisuutenaq, joka rakentaa
1dssd ajassa tarvittavaa yleissivistysta ja luo pohjaa
elinikaiselle oppimiselle. Tiedonalakohtaisen osaamisen
lisdksi tulee tavoitella oppiainerajat ylittGvad osaamista.
Tahdan pohjautuen opetussuunnitelman perusteissa
mdadritellaan tavoitteet ja sisallét seka yhteisille oppiaineille
ettd tavoitteet oppiaineita yhdistaville laaja-alaisille
osaamisalueille ja monialaisille oppimiskokonaisuuksille.
Tavoitteiden toteutuminen edellytt@a suunnitelmallista
yhteisty6ta ja tavoitteiden toteutumisen arviointia.
(POPS 2014, 28)



1 OPETUSSUUNNITELMAN
PERUSTEIDEN
LINJAUKSET

Téssd luvussa tarkastellaan ja puretaan auki, mitd opetussuunnitelman perusteet
linjaavat monialaisista oppimiskokonaisuuksista. Millaiset raamit siis méérittavit
opettajien tyotd? Otetaan selvad!

Kuinka usein ja kenelle?

Jokaisen perusopetuksen oppilaan opintoihin tulee siséltyd lukuvuosittain vahin-
tddn yksi monialainen oppimiskokonaisuus. Paikallisesti kokonaisuuksien lukuvuo-
sittainen médrd voidaan asettaa myos korkeammaksi. Kokonaisuudet eiviit voi olla
valinnaisia siten, ettd olisi mahdollista, ettei oppilas opiskelisi yhtdén kokonaisuutta
lukuvuoden aikana.



Oppiaineet

Oppiaineet osallistuvat monialaisiin oppimiskokonaisuuksiin niihin kulloinkin par-
haiten soveltuvalla tavalla. Kaikkien oppiaineiden ei siis tarvitse sisaltyé kaikkiin ko-
konaisuuksiin, mutta mikaén oppiaine ei mydskéén voi kokonaan jéttaytyd ulkopuo-
lelle. Eri oppiaineiden tarjoamien ndakokulmien integrointia ei jatetd oppilaille, eikd
oppiaineiden rajoja hiivytetd. Sen sijaan etsitdédn tapoja yhdistéa eri oppiaineille omi-
naisia tarkastelutapoja, késitteitd ja menetelmid yhtendiseksi kokonaisuudeksi, josta
rakennetaan oppilaille koherentti oppimiskokemus késiteltavin aiheen parissa.

Kokonaisuuksien aiheet

Opetussuunnitelman mukaan monialaisissa oppimiskokonaisuuksissa kisitelldén
oppilaiden kokemusmaailmaan kuuluvia ja sitd avartavia asioita. Aiheiden paikalli-
suus, ajankohtaisuus ja yhteiskunnallinen merkittévyys voivat antaa lisimotivaatio-
ta sekd opettajille ettd oppilaille. Aiheen voi siis rajata paikalliseksi, tai toisaalta voi
halutessaan poimia kisittelyyn maailmanlaajuisia kysymyksia.

Ajankohtaisuutta voidaan osittain ennakoida ottamalla huomioon esimerkiksi vuo-
denajat tai juhlavuodet. Toisaalta kokonaisuus voi kytkeytyé dkillisesti ajankohtai-
seksi nousevaan aiheeseen, kuten maailmanlaajuiseen pandemiaan. Keskeisti on,
ettd aihetta on luontevaa késitelld mukana olevien oppiaineiden nékokulmista ja
ettd se tarjoaa oppilaille kiinnostavan kehyksen monipuoliseen tygskentelyyn.

Kokonaisuuksien kesto

Opetussuunnitelman mukaan kokonaisuus tulee suunnitella riittdvéin pitkékestoi-
seksi siten, ettd oppilailla on aikaa syventyé sen sisdltoon ja tyoskennelld sen parissa
tavoitteellisesti, monipuolisesti ja pitkdjanteisesti. Opetushallituksen suositus kes-
toksi perustuu oppilaan viikkotuntimaaraén, eli 1.—2. luokilla kokonaisuuksien kes-
to on noin 19-20 oppituntia, 3.—6. luokilla 24—26 oppituntia ja 7.—9. luokilla 27-30
oppituntia. Tama tarkoittaa sitd, ettéd jos kouluviikon kaikki oppitunnit kaytetdan
monialaiseen oppimiskokonaisuuteen, tyoskentely kestdd viikon. Jos kokonaisuu-
teen kdytetddn vain joidenkin oppiaineiden tunteja, tunnit ajoittuvat automaatti-
sesti pidemmidlle jaksolle.



Kokonaisuuksien ajallinen rytmittaminen

Kokonaisuuksia on mahdollista rytmittdd monin tavoin. Tiettyyn kokonaisuuteen
sopii paremmin tiiviimpi toteutus, toiseen rauhallisempi tahti ja pidempi aikavili. Ei
kannata jaada kiinni vain yhteen toteutustapaan, vaan on hyvé kokeilla ja vaihdella
erilaisia rytmittdmisen tapoja. Alla esimerkkejd kokonaisuuksien rytmittimisesta.

Viikon mittaisen jakson aikana toteutettava kokonaisuus helpottaa usean eri koko-
naisuuden yhtéaikaista jarjestamisté eri oppilasryhmien kanssa ja luo yhdessa teke-
misen tunnelmaa. Toisinaan viikkomallitoteutus koetaan kuitenkin muusta koulu-
tyostd irralliseksi ja intensiivisyydessddn raskaaksi rupeamaksi. Myos tilojen sekd
tieto- ja viestintdteknologisten laitteiden riittdvyys voi olla haaste useissa yhtéaikai-
sissa ja tiiviissé toteutuksissa.

Pidemmdin aikavdlin toteutus esimerkiksi kuuden viikon jakson aikana mahdol-
listaa tiiviin tyoskentelyrytmin, mutta samalla sekd oppilaat ettd opettajat péadse-
vit vélilld vetdmadn henked myos muiden aiheiden pariin. Pidempi toteutus sallii
suunnitelmien kehittdmisen ja muokkaamisen, mikali jokin osa tydskentelysta ei
toimi tai jos halutaan vaikka jérjestdé kokonaisuuteen sopiva opintovierailu. Toteu-
tus voidaan rakentaa esimerkiksi siten, ettd mukana olevat oppiaineet sijoitetaan
samaan jaksoon ja vain osa oppitunneista kiytetddn monialaisen oppimiskokonai-
suuden tyostimiseen. Télloin on kuitenkin pidettavi erityisesti huolta siité, etté ko-
konaisuus siilyy oppilaan nidkokulmasta yhtendisend eri oppiaineiden nikékulmia
kokoavana oppimisprosessina.

Voidaan kéyttdd myos pdivd viikossa -mallia, jolloin ensimmaiselld viikolla koko-
naisuuteen kdytetddn maanantain oppitunnit, toisella viikolla tiistain, kolmannella
viikolla keskiviikon ja niin edelleen. Tdma vaatii erityisen tarkkaa suunnittelua ko-
konaisuudessa mukana olevien oppiaineiden sijoittelussa lukujarjestykseen.

Lukujarjestyksiin voidaan myos palkittaa viikoittaista aikaa kokonaisuuksia var-
ten. Tyoskentelyn jatkuvuus mahdollistaa sen, ettd oppilaat paésevit sddnnollises-
ti harjoittelemaan oppimiskokonaisuuksissa kehitettavid taitoja. Palkitus saattaa
myos helpottaa koulun yhteisten laitteiden ja tilojen varaamista ja kohdentamista
tietyille ryhmille. Kiinteiden aikojen etuna on edellytysten luominen eri oppilasryh-
mien yhtdaikaiselle tyoskentelylle, mikd mahdollistaa oppilaiden toiminnan erilai-
sissa ryhmissa ja eri ikdisten kanssa.

Mitéd pidemmille aikavilille kokonaisuus jaetaan, sitd tdrkedmpéd on huolehtia sii-
téd, ettd prosessi hahmottuu myo6s oppilaalle yhtendisend kokonaisuutena, jolla on



selvisti méadritelty aloitus, tydskentelyosiot ja lopetus. Tdssd auttaa esimerkiksi eri
oppitunneilla tyostettiva yhtendinen tuotos tai portfolio.

Ajallisen etenemisen yhteissuunnittelu on erityisen térkeéd silloin, kun kokonai-
suus toteutetaan useamman opettajan yhteistyona.

Tavoitteellisuus

Monialaiset oppimiskokonaisuudet eivit ole ylimédriisid projekteja, vaan rakentu-
vat opetussuunnitelman maérittdmien siséltojen ja tavoitteiden pohjalta. Nilld on
selva alku ja loppu. Seké opettajat ettd oppilaat tietdvat alusta lihtien kokonaisuu-
delle asetetut tavoitteet ja seuraavat niissa edistymistd koko prosessin ajan. Oppiai-
nekohtaisten tavoitteiden asettamista ja laaja-alaisen osaamisen tavoitteiden huo-
mioon ottamista kasitelladn tarkemmin luvussa 3.

Arviointi

Arviointi rakennetaan tarkoituksenmukaiseksi osaksi monialaisia oppimiskokonai-
suuksia. Sekd opettajat ettd oppilaat tietdvit, milld menetelmilld ja kriteereilld ko-
konaisuuden aikaiselle oppimiselle asetettujen tavoitteiden saavuttamista arvioi-
daan. He ymmairtéivit myos, ettd prosessin aikana annetut dokumentoidut néytot
vaikuttavat oppiainekohtaisiin summatiivisiin lukuvuosiarviointeihin. Opettaja an-
taa matkan varrella oppimista tukevaa ja ohjaavaa palautetta, joka auttaa oppilas-
ta hahmottamaan omaa edistymistdén suhteessa oppimiselle asetettuihin tavoittei-
siin. Oppilaita ohjataan myd0s itse- ja vertaisarviointiin. Kokonaisuuksista ei anneta
erillistd arvosanaa. Arviointia kasitelladn tarkemmin luvussa 4.



Oppilaiden osallisuus

Opetussuunnitelman perusteissa todetaan, ettd oppilaiden osallistuminen mo-
nialaisten oppimiskokonaisuuksien suunnitteluun on valttdmatontd. Oppilaiden
osallisuutta tulee vahvistaa ja tarjota heille mahdollisuuksia olla mukana kokonai-
suuden opiskelun tavoitteiden, siséltdjen ja tyoskentelytapojen suunnittelussa. Op-
pilaiden merkityksellisiksi kokemien kysymysten kisittelyyn tulee olla aikaa ja tilaa.

Keskeistd on oppilaan oma kokemus kuulluksi tulemisesta ja vaikuttamisen kei-
noista. Vaikuttamistaidon ja -halun ei voi kuitenkaan olettaa ilmestyvén yhtakkis,
vaan siihen tulee ohjata askel kerrallaan. Opettajien tulee varmistaa jokaisen oppi-
laan mahdollisuus osallisuuteen. Niin ollen on tarpeellista pohtia, miten oppilaille
tarjotaan riittdvdn monipuolisia tapoja oppia ilmaisemaan ajatuksiaan esimerkiksi
suullisessa keskustelussa, kirjoitetussa muodossa tai digitaalisten vilineiden avul-
la. Oppilaiden osallisuutta pohdittaessa pitda kuitenkin muistaa, ettd opettajat ovat
aina viime kidessd vastuussa siité, ettd monialaiset oppimiskokonaisuudet noudat-
tavat opetussuunnitelmaa sen kaikilta osin.



MOKista oppii!

> REFLEKTIOTEHTAVA

Monialaisten oppimiskokonaisuuksien osallisuuden asteen poh-
timisen tukena voi kayttad alla esitettyja askelmia.

Varita vihredalld ne osallisuuden ndkdkulmat, jotka toteutuvat jo
talla hetkelld koulunne monialaisissa oppimiskokonaisuuksissa.
Varita keltaisella ne ndkdékulmat, joiden toteutumista voisit [ahted
tavoittelemaan seuraavaksi.

Opettajat ja oppilaat neuvottelevat
ja keskustelevat suunnitelmasta yhdessa.

Oppilailla on avoin mahdollisuus omien
aloitteiden tekemiseen.

Suunnitteluprosessin ja toteutuneen suunnitelman
onnistumista reflektoidaan yhdessd oppilaiden kanssa.

Oppilailla on monipuolisia mahdollisuuksia kommentoida
opettajien suunnittelemia kokonaisuuksia.

Oppilaat ovat tietoisia siitdl, mihin heiddn tulisi voida vaikuttaa.

Oppilaat voivat tehdd joitain itsendisié pa&todksid kokonaisuuden
aikana.

Oppilaat tulevat kuulluiksi opettajien madrittamillé ehdoilla

(esim. milloin, miten ja missa asioissa oppilaita kuullaan). Osallisuuden
> ensimmdisid
Oppilaat saavat mahdollisuuksia valita opettajien médrittémisté askeleita

vaihtoehdoista.

Oppilaita kuunnellaan muodollisesti ilman vaikutusta kéyténtéon.

> Ei osallisuutta

Oppilaat osallistuvat (osa)kokonaisuuteen, jonka rakentumiseen he eivat ole
vaikuttaneet (esim. opettajan suunnittelema esiintyminen tapahtumassa).

1 Pohjautuu l6yhdasti Hartin osallisuuden portaisiin teoksessa Children’s Participation:
The Theory and Practice of Involving Young Citizens in Community Development
and Environmental Care. 1997. Lontoo: Earthscan Publications Ltd & Unicef.
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Toiminnallinen ja tutkiva tyoskentely

Opetussuunnitelman mukaan kokonaisuuksien aiheita kisitellddn toiminnallisesti
ja oppilaille tarjotaan mahdollisuuksia heitd kiinnostavaan tutkivaan tyoskentelyyn.

Toiminnallisuuden tavoitteena on kognitiivisten toimintatapojen yhdistiminen
konkreettiseen ja aktiiviseen kokeiluun, vuorovaikutukseen ja osallistumiseen. Ka-
sitteellisen ymmairryksen kehittymistd tuetaan siis toiminnallisilla aktiviteeteil-
la, joita voivat olla esimerkiksi tutkimustehtdvit, viittelyt, leikit tai draama. Toi-
minnallisia menetelmid voidaan kayttda hetkellisesti tai pidempéddn monialaisen
oppimiskokonaisuuden eri vaiheissa, kuten tavoitteiden maérittelysséd, aiheeseen
johdattelussa, oppisisdltojen tarkastelussa tai arvioinnissa. Toiminnallisuutta suun-
niteltaessa on pidettdvd mielessd tekemisen tavoite ja yhteys kisiteltavdédn aiheeseen.

Tutkivassa tyoskentelyssd opettajan tehtdviné on johdattaa oppilaat oppiaineiden
tarjoamien nékokulmien avulla monialaisen oppimiskokonaisuuden aiheen pa-
riin. Han ohjaa oppilaita muotoilemaan aiheeseen liittyvid, heitd kiinnostavia tutki-
muskysymyksid ja kehittdmaédn yhdessa siihen liittyvid ideoita ja niihin pohjautuvia
konkreettisia ja digitaalisia tuotoksia. Tutkivan tyoskentelyn prosessi voi sisdltdad
vaihtelevasti niin toiminnallisia kuin luennoivampia osuuksia. Opettaja tarjoaa
myo6s monipuolisia oppimateriaaleja, kuten:*

 simulaatioita tai mallinnoksia, jotka auttavat hahmottamaan aiheeseen liittyvia
tekijoita
« esimerkkejd, jotka ankkuroivat aiheen monimutkaisiin ja autenttisiin ongelmiin

« valmiiksi muotoiltuja ongelmatehtévia tai haasteita, joiden avulla voidaan ohjata
oppilaita osallistumiseen

+ haastatteluja, kertomubksia ja videoita, jotka voivat toimia tapausaineistona

+ aiheeseen soveltuvaa ldhdemateriaalia, kuten kirjoja, artikkeleita ja verkkoma-
teriaaleja.

2 Listaus pohjautuu Kai Hakkaraisen tutkimuksiin tutkivasta tydskentelysta.



Toiminnallisuus ja tutkiva tyoskentely on opetussuunnitelman mukaisesti osa kaik-
kia oppiaineita koskevaa tyotapojen kehittdmistd. Ne edistdvit myds monia laa-
ja-alaisen osaamisen tavoitteita. Tyotapojen opetteluun kannattaa varata riittavasti
aikaa, erityisesti mikali oppilailla ei ole niistd aiempaa kokemusta. Samoin on otet-
tava huomioon opettajien perehtyneisyys tai perehtyméttomyys tyStapoihin. Nii-
den kéytossé ei voida olettaa onnistuttavan ilman niin opettajien kuin oppilaiden
suunnitelmallista harjaantumista niihin. Tyotapojen hallinnassa edistyminen on
keskeinen elementti monialaisissa oppimiskokonaisuuksissa, ja tilaisuus niissé ke-
hittymiseen kannattaa kayttda hyvaksi.



> POHDINTA- JA KESKUSTELU-
TEHTAVA

Harjoitus voidaan toteuttaa itsendisesti tai jokamalla opetta-
jat kahteen ryhmdaan, joiden sisdlléd muodostetaan pareja. Toi-
sen ryhmdn parit keskustelevat toiminnallisuuteen liittyvistd ky-
symyksistd, toisen tutkivaan tydskentelyyn liittyvistd. Lopuksi
jaetaan ajatuksia yhteisesti ja kdsitelladdn tydtapojen eroavai-
suuksia ja yhtymdkohtia.

Toiminnallisuus

® Mitd toiminnallisuudella mielestasi tarkoitetaan?

® Millaisia taitoja toiminnallisuus edellyttdd oppilaalta ja opet-
tajalta?

® Millaisia taitoja toiminnallisuudella mielestdsi opitaan?
(Vertaa edellisen ja tédmdan kysymyksen vastauksia.)

® Kuinka usein kaytat toiminnallisia tydtapoja?
Kerro jokin esimerkki.

® Miten yhdistat oppiainekohtaisen oppimisen tavoitteet ja toi-
minnallisuuden? Kerro jokin esimerkki.

Tutkiva tyoskentely

® Mité tutkivalla tydskentelylld mielestdsi tarkoitetaan?

® Millaisia taitoja tutkiva tydskentely edellyttad oppilaalta ja
opettajalta?
® Millaisia taitoja tutkivalla tydskentelylld mielestdsi opitaan?

(Vertaa edellisen ja tédmdan kysymyksen vastauksia.)

® Kuinka usein kaytat tutkivaa tydskentelyd opetuksessasi?
Kerro jokin esimerkki.

® Miten yhdistat oppiainekohtaisen oppimisen tavoitteet ja fut-
kivan tyoskentelyn? Kerro jokin esimerkki.



