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JOHDANTO

JOHDANTO

Varhaiskasvatus ja esiopetus ovat jokaiselle lapselle kehityksen ja taitojen oppimi-
sen kulta-aikaa. Tami kirja on tarkoitettu sinulle, joka olet kiinnostunut lapsen ke-
hityksestd ja sen vahvuusperustaisesta tukemisesta. Voit olla varhaiskasvatuksen ja
esiopetuksen nykyinen tai tuleva ammattilainen. Voit my®és olla lapsen huoltaja tai
muu liheinen. Upeaa, ettd sindkin haluat olla mukana auttamassa, ymmirtimaissa,
tukemassa ja ohjaamassa lasta. Me voimme varhaisvuosina huomata runsaasti en-
nusmerkkejd lapsen erilaisista valmiuksista, taidoista ja mahdollisista taitopuutteista
— ja pystymme myds saavuttamaan paljon erityiskasvatuksen ja vahvuusperustaisen
erityispedagogiikan keinoin.

Kehitykselliset pulmat ja oppimisen vaikeudet juontuvat nykytutkimuksen mu-
kaan usein lapsen varhaiskehityksesti. Osa pedagogisen tuen tarpeista on vahvasti
nikyvissd jo varhain. Esimerkiksi tarkkaamattomista, aggressiivisista tai levottomis-
ta lapsista ollaan usein huolissaan jo lapsen ensimmaisini elinvuosina. Osa taito-
puutteista tai suoranaisista vaikeuksista nikyy vasta myshemmin kouluiissi lapsen
harjoitellessa lukemaan, kirjoittamaan ja laskemaan. Tdssi kirjassa lihestytadnkin
pedagogista tukea monesta nikoékulmasta ja ponnistaen monenlaisista hyvin konk-
reettisista lapsen tuen tarpeista varhaisvuosina.

Monesti alkuopetuksessa luokanopettaja tai erityisopettaja tunnistaa lapsen taito-
puutteita ja madrittelee lapselle pedagogisia tukitoimia kouluun. Jos ja kun osaamme
tarkkailla merkkejd kehkeytyvistd perustaidoista, keskittymisen, toiminnanohjauk-
sen, tunnepulmien ja oppimisvaikeuksien osatekijoitd on nikyvissi jo varhaiskasva-
tuksen ja esiopetuksen aikana. Niiden lapselle hankalien kohtien tunnistaminen on
avainasia. Kun huomaamme ne, voimme suunnitella, miten pedagogisesti tuemme
ja autamme lasta kohti parempia taitoja yhteistydssi kollegojen kanssa.

Pedagogisen tuen tarkoituksena on tunnistaa lapsen tuen tarpeet ja ehkiis-

td varhaisessa vaiheessa oppimisen pulmia sekd hankalien asioiden, tilanteiden tai
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taitopuutteiden kasautumista. Pedagoginen moniammatillinen tuki on lapsen tur-
vana myonteisessd kasvussa ja uusien taitojen oppimisessa.

Moninaisten pedagogisen tuen tarpeiden taustalla on todennikéisesti hermoston
kehitykseen liittyvid rakenteellista tai toiminnallista erilaisuutta. Myos perinnéllisyy-
delld nidyttidisi olevan vahva yhteys esimerkiksi lapsen levottomuuteen tai oppimisen
vaikeuksiin. Kasvuympirist6llikin on toki merkityksensi. Usein pulmakohtiin on yh-
distetty my®os varhaiseen sikiokauteen ja lapsen syntymiin liittyvid biologisia tekijoitd,
kuten keskosuus ja vauvan alhainen syntymipaino. Niin ikéin didin raskaudenaikai-
nen piihteidenkiyttd voi nakyi lapsessa keskittymisen tai oppimisen pulmina. Téssd
teoksessa ei ole kuitenkaan tarkoitus listata syitd tai syyllisid vaan lisitd nikokulmia
pedagogisen tuen tarpeen taustaan ja samalla lisitd meidin kaikkien aikuisten ymmir-
rystd siitd, minki takia lapset toimivat tai oppivat yksil6llisesti eri tavoilla.

Kun ymmairrimme asiaa paremmin, ymmirrimme myds varhaisen vaiheen pe-
dagogisen tuen tarpeen tirkeyden. Meidin tulee tukea jokaista lasta yksilollisine
tarpeineen ja jo olemassa olevine taitoineen. Olipa lapsen kehitysvaihe, tausta tai
tilanne miki tahansa, varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa ehkiistadn myshempii
vaikeuksia ja vahvistetaan kehityksen ja oppimisen suotuisia vaikutuksia kohti al-
kuopetusta. Kiitos, kun olet siind mukana.

Lainsiddinto ohjaa jokaista varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen ammattilaista
lapsen tuen tarpeiden varhaiseen tunnistamiseen ja niiden perusteella valittuihin
laadukkaisiin tukimuotoihin. T4hin teokseen on otettu nikokulmia moninaisiin
tuen osa-alueisiin, joista on tullut paljon kyselyji niin lasten huoltajilta kuin varhais-
kasvatuksen ja esiopetuksen ammattilaisilta koulutuksissa ja viesteissa.

Ehki eniten olen saanut kysymyksii ja kiynyt keskustelua lasten sditelytaidoista.
Siksi nostankin sditelytaidoista tarkkaavuuden, toiminnanohjauksen ja tunnesiite-
lyn vahvasti esiin tissd kirjassa. On tirkedd lihted tukemaan lapsen sidtelytaitoja jo
varhaisessa vaiheessa. My6s lapsen hahmottamisen taidot nikyvit laajalti niin var-
haiskasvatuksessa, esiopetuksessa kuin sen ulkopuolisessa lapsen arjessakin. Ammat-
tilaiset myos ehkd tunnistavat hahmottamisen pulmia vajavaisesti alle kouluikiisilla
lapsilla, minki vuoksi aiheen kisittely on tarpeen tissd teoksessa. Tiedostamme tir-
keitd lukemisen, kirjoittamisen ja laskemisen valmiuksia ja osataitoja jo ennen kuin
nimi perustaidot kehittyvit. Varhaisilla valmiuksilla onkin ennen koulutien alkua

tirked paikkansa pedagogisen tukemisen kisikirjassa.
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Varhaiskasvatus ja esiopetus tarjoavat hyvin maaperin kehittdd lapsen taitoja
tutkituilla ja toimivilla, lasta innostavilla vahvuusperustaisilla menetelmill ja tuki-
keinoilla. Vanhempien ja varhaiskasvatuksen ammattilaisten kannattaa ohjata lasta
negatiivisen palautteen sijasta kohti toimivia toimintamalleja. Tukea tarvitsevalle lap-
selle tulee suunnitella pedagogisia tukitoimia sekid aikuisen ohjausta hankalilta tuntu-
vissa asioissa ja tilanteissa. Lapset, joilla on jonkinasteisia kehitykseen liittyvid riskejd
ja taitopuutteita, hyotyvit eniten laadukkaasta varhaiskasvatuksesta ja esiopetuksesta.
Laadukas tapa toimia erityispedagogisine toimintamenetelmineen tuottaa parhaim-
man tuloksen kaikille lapsille. Sen vuoksi jokainen lapsi tulisi saattaa laadukkaan
kasvatuksen piiriin, jossa voidaan ensinnikin tunnistaa tuen tarve ja toisekseen pe-
dagogisesti tukea lasta jo varhaisessa vaiheessa ennen koulutien alkamista. Varhaiskas-
vatuksessa tehdddn arvokas pedagoginen pohjaty lapsen koulutietd varten.

Tissa teoksessa kiyn lapi yleisimpid lapsen arjen olemiseen ja monenlaiseen op-
pimiseen liittyvid taitoja ja vaikeuksia seki niiden pedagogista tukemista. Lahestyn
pulmakohtia nimenomaan lapsen kehittyvien taitojen nikokulmasta. Aloitan lapsen
aivoista ja niiden kehittyvistd prosesseista, jotta voit paremmin ymmirtid tuen taus-
tatekijit. Lapset kehittyvit eri tahtiin, ja osalla lapsista on esimerkiksi sukurasitusta
joihinkin tuen tarpeina niyttdytyviin asioihin. On tirkedd huomata, ymmirtid ja
sisdistdd, ettd jokaisen lapsen kanssa voidaan kuitenkin péistd eteenpdin ja kehittdd
taitoja, jotta saadaan paremmat valmiudet oppia esimerkiksi keskittymistd, itsehil-
lintdd, lukemista, kirjoittamista ja laskemista. Jokainen kirjan osa alkaa teeman taus-
toituksella ja selittimiselld, joiden tarkoituksena on tuentarpeen ymmirtiminen ja
tukitoimien monimuotoisuus. Pedagogiset tukitoimet ovat aina osan lopussa.

Kirjan ensimmiinen tavoite on tarjota varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen am-
mattilaisille lisdd tietoa siitd, mitd arkeen ja uuden oppimiseen liittyvit vaikeudet
ovat ja miten ne niyttdytyvit alle kouluikiisilld lapsilla. Toivon, ettd jokainen am-
mattilainen ja my6s huoltaja osaa kiinnittdi kirjan lukemisen jilkeen yhi vahvem-
min huomiota nidihin mydhempii oppimisvaikeuksia ennakoiviin merkkeihin ja
valmiuksiin lapsessa ja tunnistaa lapsen pedagogisen tuen tarpeen.

Tiedon ja ymmirryksen lisiimisen ohella kirjan toisena tavoitteena on tarjota
ideoita ja tutkimusperustaista tietoa toimivista pedagogisen tuen muodoista varhais-
kasvatuksessa ja esiopetuksessa. Esittelen hyvin arkisia ja konkreettisia pedagogisen

tuen kiytinteitd jokaisessa kirjan osassa. Samat tuen muodot toimivat toki myos
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lapsen kotona ja muissa ympiristdissd osana kasvatusta. Kun hankalien osatoimin-
tojen tausta selkenee, on helpompi huomata, miten ja miksi lapsi tarvitsee tietynlais-
ta tukea varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa. Jokaisella lapsella on lakisddteinen
oikeus saada tarvitsemaansa tukea. Usein suhteellisen pienilldkin toimilla on suuri
vaikutus lapsen taitojen kehittymiseen.

Kirjan kolmas tavoite on tarjoilla nikokulmia lapsen vahvuusperustaiseen tuke-
miseen ja sen merkitykseen lapsen kehityksessi. Monet lapsen kehittymissi olevat
taidot ja myds taitopuutteet heijastuvat hyvinkin nopeasti lapsen psyykkiseen hy-
vinvointiin. Taitopuutteet voivat nikyd defensseinid eli lapsen automaattisina puo-
lustuskeinoina, esimerkiksi vahvoina tunnereaktioina, kiyttdytymisongelmina, ag-
gressiivisuutena tai itkuisuutena. Tdmi vaikuttaa lapsen ajatuksiin itsestd, omasta
osaamisesta ja taitojen kehittymisestd, ja haasteet voivat myos nakertaa motivaa-
tiota harjoitella puuttuvaa tai kehittyvii taitoa. Ammattilaisena sinun on tirked
tiedostaa, miten voit samalla pedagogisesti tukea lasta kohti myonteistd kehitystd
ja mindkisitysti.

Lopuksi vield muistutan, ettd on merkityksellistd, milld termeilld puhumme ke-
hityksellisistd asioista ja mahdollisista taitopuutteista niin lapselle kuin toisille aikui-
sille, kuten kollegoille, moniammatilliselle tyoryhmalle sekd my®s lapsen kotiviel-
le. Pyydin sinua huomioimaan, korostetaanko ongelmakeskeisyytti ja viljelldinks
hairi6-, vaikeus- ja ongelmasanastoa vai olemmeko mieluummin ratkaisukeskeisii ja
luomme uskoa mydnteiseen kehitykseen ja uusien taitojen oppimiseen. Kun kiin-
nimme vaikeuden tai ongelman taidoksi, huomaamme, ettd taitoa voi harjoitella ja
kaikkien lasten taidot kehittyvit. Oivallamme myos samalla, mikd on pedagogisen
tuen tarkoitus ja perustelu: kehittdd lapsen taitoja ja auttaa eteenpiin!

Asiat ovat hyvin, kun lapsen pedagogisen tuen taustalla oleva tuen tarve ymmir-
retddn ja tuki suunnitellaan, toteutetaan ja arvioidaan laadukkaasti. Tdmin takia
aloitankin timin kirjan pedagogisen tukemisen periaatteista, lapsen pedagogisten
asiakirjojen laadukkaasta laadinnasta ja suunnitelman viemisestd kiytinnon arkeen
tyokaluksi sinulle ja kollegoillesi. Tuen toteuttamiseen osallistuvat kaikki lapsen
kanssa toimivat aikuiset, jokainen omasta nikékulmastaan tai omalla tavallaan. Eri-
tyisopettaja ei yksin pysty tukemaan eiki ehkid ole edes paikalla kaikissa tilanteis-
sa, vaan tarvitaan jokaista lapsen kanssa tyoskentelevad aikuista toteuttamaan oma

osuutensa tukemisesta. Yhteisty6 on ylivoimaa!
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Tirked osa pedagogista tukea on myds sanoittaa lapsen kehittymisté, nihda pieni-
kin lapsen onnistumisen hetkii ja iloita monista lapsen taidoista, vaikka osa niistd on

vield kehittymissd. Niin nihdién lapsi kokonaisuutena, valloittavana omana itsenéin.
Rakennetaan jokainen lapsi vahvaksi! 77

Salossa lokakuun pdivinid vuonna 2020

Erja Sandberg
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OSA 1

PEDAGOGISEN
TUKEMISEM
PERUSTEET

Kasvatus ja opetus pohjautuvat kasvatustieteeseen ja tarkem-
min pedagogiikkaan. Pedagogiikalla tarkoitetaan niita periaat-
teita ja menetelmia, joilla kasvatus ja opetus jarjestetaan. Tas-
sa osassa tarkastelen |ahtokohtia pedagogiselle toiminnalle.

Kun pohditaan tukea tarvitsevan lapsen opetusta ja kas-
vatusta, lisataan kasvatustieteen tyokalupakkiin erityis-
pedagogiikan monet keinot tukea, auttaa ja ohjata tukea
tarvitsevia lapsia. Seuraavilla sivuilla nakokulmani on vahvas-
ti erityispedagoginen.

Taman osan tarkemmiksi nakokohdiksi olen valinnut la-
kisaateiset ja varhaiskasvatuksen sekd esiopetuksen perus-
teiden mukaiset toimintatavat — pedagogisen prosessin. Se
sisaltda lapsen havainnoinnin, pedagogisen suunnittelun,
suunnitelmien kirjoittamisen, suunnitelman toteuttamisen ja
toteutuksen arvioinnin perusperiaatteita.
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LAADUKKAAN VARHAISKASVATUKSEN
JA ESIOPETUKSEN ARVOPERUSTA

Aloitan laadukkaista toimintatavoista ja tydotteesta varhaiskasvatuksessa ja esiope-
tuksessa. Hoito, kasvatus ja opetustoiminta pohjautuvat lainsiddint66n ja opetus-
suunnitelman perusteisiin. Lisdksi voidaan paikallisesti, esimerkiksi kunnan omissa
suunnitelmissa, sopia tietyistd tarkemmista painopisteistd tai menettelyistd. Jokai-
sen ammattilaisen tulee noudattaa lainsdidint6d ja opetussuunnitelmaa. Seuraavas-
sa esittelen nikdkulmia laadukkaaseen pedagogiikkaan, ammattilaisen tydotteeseen
sekd vahvuusperustaiseen toimintakulttuuriin, jossa tehdddn tydtd jokaisen lapsen

kasvun ja oppimisen eduksi.

LAADUKASTA KASVATUSTA JA PEDAGOGIIKKAA

Jokainen lapsi oppii omaan tahtiinsa ja itselleen soveltuvilla menetelmilld. Oppimi-
sen avuksi tarvitaan laadukasta pedagogiikkaa ja usein myos monialaista pedagogis-
ta tukea. On tirked tiedostaa, miten jokainen lapsi oppii ja kehittyy ja miten sinid
voit edistdd lapsen taitojen kehittymistd. Oppimisen variaatioita ja yksilollisyyttd
on paljon.

Pedagogiikka on laadukkaan varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen arvoperusta.
Pedagogiikalla tarkoitellaan suunnitelmallista ja tavoitteellista toimintaa. Se perus-
tuu tutkittuun tietoon, ammatillisesti johdettuun toimintatapaan ja ammattilaisten

toteuttamaan laadukkaaseen toimintaan. Pedagogiikka nikyy kautta linjan lapsen
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hoidossa, kasvatuksessa ja opetuksessa — varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen toi-
mintakulttuurissa. Opetussuunnitelmien perusteet painottavat pedagogiikkaa yhi
enemmin myos lapsen henkilokohtaisissa suunnitelmissa.

Lapsi kehittyy yksiloni ja yhteison jisenend ldpi varhaisvuosien. Kasvatuksen,
opetuksen ja ohjauksen avulla lapsi pystyy tulemaan tietoisemmaksi itsestidn, omis-
ta kehittyvistd taidoistaan, osaamisestaan sekd ympirdivistd maailmasta. Voimme
opettaa lapselle tirkeitd arvoja ja luontaista, innostavaa kasvun asennetta kaikkeen
arjen toimimiseen ja oppimiseen. Vihitellen lapsi oppii toimimaan vuorovaikutuk-
sessa ympiristonsi kanssa. Palautteen avulla voimme innostaa ja motivoida lasta op-
pimaan lisid. Pidmairind on lapsen laaja-alainen osaaminen.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018) madritellddn viisi toisiinsa lin-

kittyvid ja nivoutuvaa laaja-alaisen osaamisen osa-aluetta:

Ajattelu ja oppiminen
Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu
Itsestd huolehtiminen ja arjen taidot

Monilukutaito ja tieto- ja viestintiteknologinen osaaminen

RN

Osallistuminen ja vaikuttaminen

Kaikilla niilld osa-alueilla tarvitaan mys toimivia pedagogisia menetelmii ja
tarvittaessa laadukasta pedagogista tukea, jotta jokainen lapsi voi oppia tarvittavat

asiat itsestddn ja ympdaristostddn.
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VARHAINEN VAHVUUSPERUSTAINEN TUKI JOKAISELLE LAPSELLE

Vahvuusperustaiseen tukeen kuuluvat laadukas pedagogiikka, monet erityispeda-
gogiset tukimuodot seki ratkaisukeskeisyys. Myos positiivisen psykologian mukai-
sia myonteistd minikuvaa rakentavia elementteji hyodynnetdidn kaikessa varhais-
kasvatuksen ja esiopetuksen toiminnassa. Vahvuusperustaisuus lihtee yhteisostd ja
sen toimintakulttuurista. Vahvuusperustaiset toimintatavat nikyvit myos tydhyvin-
vointina yhteisossd. Luontevasti vahvuusperustaisuus siirtyy tydyhteisostd jokaisen
aikuisen tyootteeksi ja lasten kanssa kiytettaviksi kiytinnén menetelmiksi.

Vahvuusperustaisen toimintakulttuurin monet nikékulmat muovaavat lapsen
ajatuksia itsestddn, toisista yhteison jisenistd, tirkeistd yhteisistd arvoista, myon-
teisen vuorovaikutuksen merkityksestd, turvallisesta ilmapiiristd, yhteistyostd sekd
arjen vahvuusperustaisista toimintatavoista. Yhteisén toimintakulttuuri on osaksi
tietoisesti yhdessi rakennettua ja osaksi tiedostamatonta. Me kaikki voimme vaikut-
taa sithen, millaista yhteisod vahvistamme. Hyvinvointia ei annostella ulkopuolelta
vaan sitd rakennetaan, kehitetddn ja vahvistetaan yhteison sisilld. Jokaisen yhteisén
jasenen tulisi tunnistaa merkityksellisyytensd ja my6s vastuunsa, niin ettd aivan jo-
kainen rakentaa myonteistd ja ratkaisukeskeistd toimintakulttuuria koko yhteison
parhaaksi — niin aikuisten kuin lastenkin.

Jokainen lapsi, myos jokainen tukea tarvitseva lapsi, tarvitsee varhaiskasvatuk-
sessa ja esiopetuksessa osaamisen tunnistamista, vahvuuksien sanoittamista ja on-
nistumisen kokemuksia. Onnistumiset motivoivat lasta harjoittelemaan lisdi ja ot-
tamaan haltuun uusia taitoja. Onnistumisen kokemukset myos vahvistavat tirkeitd
ryhmiin kuulumisen ja osallisuuden tuntemuksia. Onnistumiset rakentavat lapsel-
le kasvun asennetta eli ymmarrysti siitd, ettd jokainen pystyy oppimaan lisdd tuen
tarpeista huolimatta. Vain harjoittelemalla meidin kaikkien taidot vahvistuvat ja
kehittyvit. Kannustavalla ja ohjaavalla myonteiselld palautteella sekd onnistumisen
kokemuksilla voimme rakentaa jokaista lasta vahvemmaksi varhaiskasvatuksessa ja
esiopetuksessa. Vahvuusperustaisilla laadukkailla toimintatavoilla ja pedagogisilla
menetelmilld on vaikutusta jokaisen lapsen myédnteiseen minikisitykseen, itseluot-

tamukseen, oman osaamisen tunnistamiseen sekd itsestd ja toisista vélittdmiseen.
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Samat vahvuusperustaisen tuen elementit tulisi olla kidytdssi myos jokaisen lapsen
muissa ympiristdissd, kuten kotona.

Varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen kasvun ja oppimisen tuki kohdennetaan seki
suoraan lapselle ettd koko lapsiryhmille varhaisen tunnistamisen jilkeisin moni-
puolisin pedagogisin menetelmin. Samalla kiinnitetddn huomiota lapsen ympiris-
to6n ja madritellddn ratkaisuja siten, etteivdt ympiristdtekijic vahvista lapsen kas-
vun tai oppimisen pulmia. Lisiksi on tirkedd tarkastella aikuisten toimintatapoja
ryhmissd. Toimivatko kaikki aikuiset lapsen yksil6llisen vahvuusperustaisen tuke-
misen kannalta parhaalla mahdollisella tavalla? Ensisijaisesti lapsen tukitoimet to-
teutetaan varhaiskasvatus- ja esiopetusryhmissd yksilollisten tuen tarpeiden mu-
kaan. Myos erityistd tukea tarvitseva lapsi integroidaan lihtkohtaisesti omaan
esiopetusryhmiinsi, jossa aikuiset yhteisvoimin vastaavat suunniteltujen tukitoi-
mien toteutuksesta.

Lapsen ympiristod voidaan raatiloidd hinelle suotuisaksi esimerkiksi varmista-
malla ympiriston fyysinen, psyykkinen ja sosiaalinen esteettdmyys ja turvallisuus.
Pedagogisina tukitoimina voidaan muokata ympiristod, poistaa hiiriotekijoitd, ja-
kaa ryhmai eri tiloihin ja kiinnittdd huomiota ympiriston aistidrsykkeisiin, kuten
taustameluun, kirkkaaseen valaistukseen ja lapsen tuntoaistimuksiin.

Vahvuusperustaisen tuen tirkeimpini elementtind piddn kuitenkin yhteisén
vuorovaikutustaitoja. Jokaisen aikuisen tulee tiedostaa, mihin kiinnittdd huomiota
lapsessa — onnistumisiin vai epdonnistumisiin — ja miten antaa ohjaavaa palautet-
ta. Monet tukea tarvitsevat lapset, kuten energiset ja tarkkaamattomat lapset, saavat
pienesti pitien paljon negatiivista palautetta, jopa kymmenii kertoja pdivissi. Lap-
si oppii nopeasti, ettd tekeepd hin mitd tahansa, aikuiset toruvat hintd kiyttimal-
14 ei- ja dld-kieltd. Lapsen toiminnan taustalla on kuitenkin taitopuutteita, kuten
tarkkaavuuden sidtelytaitojen kehittymittomyyttd. On hyvi tehdi itselleen selvik-
si, ettd negatiivinen palaute lapselle ei kehitd puuttuvaa taitoa. Negatiivinen palaute
rikkoo lasta ja heikentid esimerkiksi itseluottamusta ja minikisitystd. Aikuiset yrit-
tdvdt monesti ohjata lasta oikeaan suuntaan kielloilla. Se ei kuitenkaan toimi. Keho-
tan sinua kidntimaii ei-kielen myonteisiksi ja ohjaaviksi sanoiksi. Niin lapsi tieti,
mité hineltd odotetaan ja miten hin voi toimia aikuisen edellyttimalli tai tilanteen
vaatimalla tavalla. Tilannetta voisi verrata laadukkaaseen karttaan. Anna lapselle sel-

laisia toimintaohjeita, joilla pdisee eteenpiin taidoissa.
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Vahvuusperustainen tuki alkaa siitd, ettd kasvattaja ja opettaja huomioivat, mitd
ja miten he sanoittavat lapselle ja toki myos tydyhteisdn kesken. Jokaisen aikuisen
tulee tiedostaa myds se, miten aikuisen palaute vaikuttaa lapseen, lapsen toimin-
taan, kiyttdytymiseen, motivaatioon, osallistumiseen, kehitykseen ja hyvinvointiin.
Jokaisen ammattilaisen velvollisuus on rakentaa jokaista lasta vahvaksi, ei rikkoa yh-
denkiin lapsen myonteistd kehitystd.

Pahimmillaan runsas negatiivinen palaute saattaa muodostaa tarkkaamattomalle
lapselle negatiivisuuden kehin. Viitdstutkimukseni (Sandberg 2016) mukaan usein
negatiivisuuden kehi alkoi jo lapsena, vahvistui vahitellen ja johti yhd moninaisem-
piin ongelmavyyhteihin, heikkoon itsetuntoon seki kielteiseen minikisitykseen.
Negatiivisuuden kehi vaurioitti lapsen psyykkistd kehitystd. Tutkimukseni kohdis-
tui tarkkaavuuden pulmiin ja sen monialaiseen tukemiseen tukea tarvitsevien hen-
kildiden ja koko perheiden nikokulmasta. Osallistujat kertoivat minulle, etti he ko-
kivat jo lapsena olevansa huonompia ja vihidarvoisempia toisiin lapsiin verrattuna,
koska he eivit jaksaneet keskittyd hilyisissi lapsiryhmissi eivitkd pystyneet toimi-
maan aina odotusten vaatimalla tavalla.

Lapsi voi myos kokea, ettei hin osaa asioita. Siksi hin ei halua edes yrittdd mi-
tddn ja vilttelee tekemistd, koska hin uskoo saavansa joka tapauksessa negatiivista
palautetta. Kannattaa muistaa, ettd lapsen motivaatio asiaa kohtaan voi olla heikko
vain negatiivisen palautteen pelossa. Tdmai ei kerro mitdin siitd, osaako lapsi tehdi
pyydetyn tai toivotun asian.

Kiyttdytymiseemme vaikuttaa niin sanottu negatiivisuuden vinouma. Silli tarkoi-
tetaan negatiivisen palautteen moninkertaista voimaa positiiviseen palautteeseen nih-
den. Muistamme helpommin pieleen menneet tai harmittavat asiat ja pettymykset ja
samalla ohitamme onnistumiset. Jokaiselle lapselle tulisi antaa tutkimusten mukaan
vihintdin kolminkertaisesti, mielelldin viisinkertaisesti positiivista palautetta negatii-
viseen verrattuna, jotta negatiivisuuden vinouma saataisiin kompensoitua. Tdmi pa-
lautteenantomiiri voi toteutua silloin, kun lapsella ei ole suuria tuen tarpeita. Viitin,
ettd se ei tdlld hetkelld toteudu jokaisen lapsen kanssa, jolla on esimerkiksi tarkkaavuu-
den pulmia. Negatiivinen palaute ruokkii vahvasti itseddn ja jai lapsen mieleen vah-
vana muistijilkeni vuosikymmeniksi, aina aikuisuuteen saakka. Negatiivinen palaute
saa myos lapsen itse uskomaan, ettei hinestd ole tekemiin monia pyydettyji asioita.

Palautteenannon psyykkinen kerrannaisvaikutus on siten huomattava.
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Negatiivisuuden kehid tulee kdidntdd mydnteisyyden kehiksi, mitd vahvistetaan
positiivisella palautteella, ratkaisukeskeisyydelld, onnistumisen kokemubksilla ja pie-
nilld osatavoitteiden mukaisilla kehittymisilld. Sinulla on niihin ratkaisun avaimet

laadukkaassa pedagogisen tuen suunnittelussa, toteuttamisessa ja arvioimisessa.

LAADUKAS AMMATILLINEN TYOOTE JOKAISEN LAPSEN PARHAAKSI

Ammattimainen positiivinen johtajuus kuuluu olennaisena osana laadukkaaseen
tydyhteisén toimintaan. Positiivisella johtajuudella tarkoitan jo esimiestasolta lihte-
viid vahvuusperustaista tySotetta, jossa tunnistetaan mydonteisen vuorovaikutuksen
merkitys ihmisten vilisessd toiminnassa. Positiivinen johtajuus pohjautuu positii-
visen psykologian tirkeisiin nikokulmiin esimerkiksi palautteenantotaidoista, tys-
yhteisén innostamisesta ja tyohyvinvoinnin vaalimisesta. Esimies on aidosti lisni,
kuuntelee alaisiaan, luottaa keskustelun voimaan ja antaa sidnnollisesti mydnteis-
td palautetta tyontekijoidensd osaamisesta, onnistumisesta ja kehittymisestd tydyh-
teisossd. Positiivisena johtajana toimivalla esimichelld on ratkaisukeskeinen tydote
myds tydyhteisén hankalissa tilanteissa.

Jokaisen lapsen laadukas hoito, kasvatus ja pedagogiikka rakentuvat ammattilais-
ten yhteistydnd. Varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen moninaiset ammattilaiset ovat
rikkaus ja toimivat yhdessi jokaisen lapsen eduksi. Jokainen ammattilainen tuo ko-
konaisuuteen oman osaamisensa ja nikokulmansa. Tarvitsemme jokaista — niin rai-
kasta, uutta ja innokasta tiimildistd kuin kokenutta, varmoin ottein toimivaa am-
mattilaista ja kaikkia silcd vililtd.

Lapsi oppii monenlaisia taitoja kaikissa pdivin toiminnoissa. Lasten oppimisen ja
kasvun kannalta yhtd merkityksellisid ovat ohjatut tilanteet kuin my6s toiminnalli-
set hetket eteisessd, leikeissd, ulkoilussa ja ruokailussakin. Jokainen yhteisén ammat-
tilainen on tekemisissd niin kasvatuksen, hoidon kuin opetuksenkin kanssa oman
tehtdvinkuvansa ja vastuualueensa mukaisesti. Moniammatillinen laadukas tyoote

edellyttdd yhteison jokaisen aikuisen ydinosaamisen ja vastuiden tunnistamista ja
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tunnustamista. Moninaiset koulutukset ja osaamisperusta ovat varhaiskasvatuk-
sessa ja esiopetuksessa meille kaikille tuttuja. Ne ovat rikkaus. Silti voimme aina
oppia uutta. Olemme kiinnostuneita jokaiseen lapseen liittyvistd nikékulmista ja
janoamme uutta kiytinnonliheisti tutkimustietoa ja toimivia arjen menetelmii.
Osalla henkil6stostd on jo valmiiksi laajempi ja osalla suppeampi koulutus, mut-
ta kaikki tdydentivit toisiaan, oppivat uutta ja luovat uusia nikokulmia yhdessa.
Henkil6ston jasenet ovat yhteensid enemmin kuin osiensa summa. Jokainen var-
haiskasvatuksen ja esiopetuksen ammattilainen on tirked yhteison jdsen niin lapsille
kuin aikuisillekin.

Laadukas varhaiskasvatus rakentuu vastuullisista moniammatillisista tiimeistd ja
tyOyhteisoistd, jotka kokonaisuutena vastaavat eri-ikiisten lasten monenlaisiin yk-
sil6llisiin tuen, kasvatuksen ja hoidon tarpeisiin. Jokaisen ammattilaisen osaamis-
ta tulee kunnioittaa ja hyédyntiid kaikkien lasten ja koko tydyhteisén parhaaksi.
Moniammatillista yhteistyotd voidaankin pitdd varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen
laadun takeena. Ratkaisukeskeinen, vahvuusperustainen, jokaista lasta arvostava ja

kunnioittava vuorovaikutus on laadukkaan varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen ydin.

EDUCARE-MALLI

Suomessa alle kouluikiisten lasten kanssa on kiytdssi niin sanottu educare-malli,
joka muodostuu sanoista education, opetus ja kasvatus, sekd care, hoito. Alun pe-
rin timé on ollut perheille tarjottua sosiaalipalvelua, kunnallista piivihoitopalve-
lun ja lapsille tarjottavan pedagogiikan yhdistelmii. Piivihoidon tarkoituksena oli
mahdollistaa lapsen huoltajien tydssikdynti. Nykyadnkin educare-malli tarkoittaa
ndiden kolmen osatekijin eli hoidon, kasvatuksen ja pedagogiikan toteuttamista
yhteni kokonaisuutena lapsille samassa ympiristossd. Pdivihoito on vaihtunut var-
haiskasvatukseksi varhaiskasvatuslain (540/2018) myota.

Elementit nivoutuvat limittyen toisiinsa. Lasta opetetaan, hoidetaan ja kasvate-

taan samassa yhteisdssd monissa arjen toistuvissa rutiineissa, erikseen suunniteltavissa
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tuokioissa ja pedagogisessa toiminnassa. Laadukas hoito sisiltdd myos laadukkaan
kasvatuksen ja opetuksen ja toisinpiin. Pienilld lapsilla varhaiskasvatus painottuu
hoidolliseen toimintaan ja esikoululaisten kanssa pedagogiseen toimintaan. Edu-
care-mallissa tarkoituksena on laadukas ja vuorovaikutteinen toiminta, ja erityisesti

lapsilihtdinen toiminta.
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PEDAGOGISET ASIAKIRJAT KARTTANA
LAPSEN TUKEMISEEN

Kiytossimme on monenlaisia pedagogisia asiakirjoja. Ne vaativat paljon tydaikaa
niin lapsen havainnoimiseen, asioista keskustelemiseen kuin konkreettisen suunni-
telman laatimiseenkin. Pedagogiset asiakirjat ovat upeita arkeen linkittyvia tydkaluja
jokaiselle ammattilaiselle. Varhaiskasvatussuunnitelma on yksi pedagogisista tyoka-
luistamme. Varhaiskasvatussuunnitelmaan kirjataan lapsen tavoitteita ja rakenne-

taan kuljettavaa polkua niitd kohti erilaisin menetelmin.

VARHAISKASVATUSSUUNNITELMA ON UPEA TYOKALU ARKEEN

Jokaisella lapsella on oikeus saada suunnitelmallista ja tavoitteellista hoitoa, kasva-
tusta ja opetusta. Kullekin lapselle laaditaan henkilokohtaisesti varhaiskasvatukses-
sa, niin pdivihoidossa kuin perhepiivihoidossakin, varhaiskasvatussuunnitelma eli
vasu lapsen hoidon, kasvatuksen ja opetuksen toteutumiseksi.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet miirittelevit suunnitelman monia ta-
voitteita ja suunnitellun pedagogisen tuen johdonmukaisen jatkumon lapsen var-
haisvuosina aina esiopetukseen saakka. Suunnitelman tavoitteena on taata lapsel-
le pedagogista ja tavoitteellista hoitoa, kasvatusta ja opetusta. Tavoitteena on myos
saada lapsi nakymain yksiloni suunnitelmassa. Suunnitelman luomisvaiheessa tulee
pysihtyd pohtimaan yksiléllisesti lasta kokonaisuutena vahvuuksineen, kehittymi-

sen kohteineen ja mahdollisine tuen tarpeineen.
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Varhaiskasvatuslain mukaisesti vasuun kirjataan lapsen kasvatuksen, hoidon ja
oppimisen kannalta pedagogisesti merkitykselliset tavoitteet ja menetelmait (ks. luku
Miti tulee kirjata pedagogiseen suunnitelmaan?). Suunnitelmaan asetetut tavoitteet
tulee konkretisoida menetelmiksi, joita lapsen kanssa kiytetddn. Varhaiskasvatus-
suunnitelma muodostaa my®6s tavoitteellisen lapsen mukaan kehittyvin jatkumon.
Sen takia lapsen kanssa kiytettdvid toimintatapoja tulee arvioida siannéllisesti. Jat-
kuvuus peilaa my6s tulevaisuuteen, joten henkildstdn tulisi pohtia, millaista varhais-
kasvatusta timin lapsen kanssa tulee toteuttaa.

Suunnitelman laatimiseen osallistuvat kaikki lapsen hoitoon, kasvatukseen ja
opetukseen liittyvit henkil6t. Lapsen ja hinen huoltajiensa osallistuminen varhais-
kasvatussuunnitelman laadintaan on tirkedd. Mikaili lapsella on lisiksi kuntoutusta
tai muita varhaiskasvatuksen ulkopuolisia tukitoimiin liittyvid ammattilaisia rinnal-
laan, hekin osallistuvat huoltajan luvalla vasun tekemiseen omasta nikékulmastaan.
Sinun kannattaakin pohtia, miten sind toimit silloin, jos lapsen perheen kanssa ei
ole esimerkiksi yhteisti kieltd tai lapsen huoltajat eivit ole kiinnostuneet suunnitel-
man laadinnasta. Silloinkaan et voi ohittaa heitid prosessin eri vaiheissa. Suunnitel-
man avulla voidaan tehdi nikyviksi myos huoltajien ja monialaisten ammattilaisten
kanssa tehtivii yhteistyota.

Vasua on kuvattu osuvasti kartaksi jokaiselle lapselle. Se on my®s kartta lapsen
tukemiseen. Karttavertaus konkretisoi ajatuksen, miten upea tyoviline suunnitelma
voi olla, kunhan se tehdidin pedagogisesti laadukkaalla tavalla. Kun ammattilaisilla
on ajantasainen, paikkansapitivi ja riittdvin yksityiskohtainen kdytinnén menetel-

miin painottunut kartta, on helpompi 16ytia perille.
PEDAGOGISEN KARTAN AVULLA SAAT TIETAA SEURAAVAT ASIAT:

& lapsen timinhetkinen lihtétilanne: missi ollaan nyt?
& lapsen pedagogisen toiminnan tavoitteet: mihin halutaan paisti?
& toimet lapsen tavoitteiden saavuttamiseksi: miti reittid kuljetaan?

& pedagogisten toimintatapojen arviointi: padstiinké haluttuun paikkaan?
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Mikili sinulla tai kollegoillasi ei ole karttaa kiytossisi jokaisen lapsen kanssa, paa-
miiriin pidseminen voi olla mahdotonta. Ainakin se on huomattavasti vaikeampaa
ja tehottomampaa. Jos sinulla on kartta eli suunnitelma kiytdssisi, mutta karttasi on
vain suurpiirteinen ja sithen on merkitty vain isot linjat ilman yksityiskohtia, joudut
tekemdin arjessa enemmin ty6td 16ytddksesi perille. Voit my6s unohtaa jonkin ta-
voitteen tai kiytinnon menetelmin kyseisen lapsen tavoitteeseen padsemiseksi. Siksi
jokaiselle lapselle on tirkedd tehdd kartaksi laadukas varhaiskasvatussuunnitelma. Se
helpottaa sinua ja antaa laatua omalle tydllesi.

Kartan tekeminen alkaa yhteison esimiestasolta. Kartasta vastuullisten tyonteki-
joiden tyvaika on midriteltdvi siten, ettd sen rajoissa on mahdollista tehdi jokaiselle
lapselle pedagogisesti laadukas suunnitelma koko yhteison arjen tyévilineeksi. Toi-
von, ettd kiytit aikaa laadukkaan suunnitelman laadintaan ja pidit vasun tekoa am-
matillisesti merkittidvini tydtehtivini, karttana ty6hosi. Varhaiskasvatussuunnitel-
man sisdllot tulee suunnitella ja kuvata niin tismallisesti, selkeisti ja konkreettisesti,
ettd ne toimivat tydvilineend ja karttana lapsen pedagogisen tuen toteuttamiseksi
parhaalla mahdollisella tavalla. Suunnitelman tulee olla lapsen oma, joten sitd ei voi
kopioida toisen lapsen suunnitelmasta. Lapsen tulee nikyi, ja hinet tulee tunnistaa
suunnitelmasta yksiloni. Lapsen tulee myos saada osallistua suunnitelman tekemi-
seen, ja siksi hinen mielipiteensd tiytyy ottaa huomioon.

Vasun laatimisesta vastaa varhaiskasvatuksen opettaja. Varhaiskasvatuksen eri-
tyisopettaja osallistuu suunnitelmaty6hoén lapsen tuen tarpeen tunnistamisessa,
konkreettisen tuen toteuttamisen kirjaamisessa, tuen seurannassa ja arvioinnissa.
My®os lapsen tukeen liittyviin ratkaisuihin otetaan kantaa vasussa. Niitd ovat esi-
merkiksi pedagoginen toiminnan eriyttiminen, ryhmien joustava muuntelu, lapsen
ympiriston muokkaaminen, lapsikohtainen ohjaaminen, pienryhmitoiminta seki
lisskommunikaation, kuten kuvien tai viittomien kiyttdminen. Kirjaukset helpot-
tavat tuen jatkuvuutta ja auttavat myShemmin arviointiprosessissa.

Kirjaaminen kuuluu lapsen oikeusturvaan ja varmistaa samalla ammattilaisen
oman selustan. Laadukkaan suunnitelman dokumentointi varhaiskasvatussuunni-
telman perusteiden ohjaamalla tavalla kuuluu ty6hosi ja ammattiisi. Tukitoimien
kirjaaminen velvoittaa ammattilaisia tuen jirjestimiseen ja jirjestelmilliseen toteut-
tamiseen varhaiskasvatuksessa. Tukea tarjotaan lapselle niin kauan kuin se on tar-

peellista. Varhaiskasvatussuunnitelman toteutumista ja lapsen tuen tarvetta tulee
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lakisditeisesti tarkistaa vahintddn kerran vuodessa ja useammin, mikili lapsen tuen
tarpeet sitd edellyttavit.

Kuntatasolla pedagogisen tuen miirittimisen periaatteissa voi olla eroavaisuuk-
sia esimerkiksi sen mukaan, minki hallintokunnan alla toimitaan varhaiskasvatuk-
sessa. Osassa kuntia varhaiskasvatuksessa on jo selvisti mairitelty periaate, ettd lap-
sen tuen taso madritellddn vastaavasti kuin esiopetuksessa ja perusopetuksessa. Tama
perustuu kolmiportaiseen lapsen kasvun ja oppimisen tukimalliin. Varhaiskasvatuk-
sen hallinnollisissa dokumenteissa titd ei kuitenkaan méiritelld ennen esiopetuksen
alkamista. Varhaiskasvatuslaki méirittelee lapsen tuen tarpeet ja pedagogiset ratkai-
sut tuen toteuttamiseen ilman kolmiportaista tuen jaottelua. Mikiin ei kuitenkaan
estd ottamasta porrastusta jo varhaiskasvatuksessa kidyttoon, ja moni kunta on teh-
nytkin niin. Voit tutustua tarkemmin seuraavassa alaluvussa timin lakisddteisen tu-
kimallin kolmen tason — yleisen, tehostetun ja erityisen tuen — jaotteluun, menetel-

miin ja eridvyyksiin esiopetuksessa.

LAPSEN KASVUN JA OPPIMISEN TUKI ESIOPETUKSESSA

Esiopetus on tavoitteellista toimintaa lapsen kasvun, kehittymisen, oppimisen ja
hyvinvoinnin vahvistamiseksi. Esiopetuksesta ja sen tavoitteista midritiin esiope-
tuksen opetussuunnitelman perusteissa ja sitd tdydennetdin paikallisilla opetus-
suunnitelmilla. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden laatimista ohjaa-
vat perusopetuslaki (628/1998) ja -asetus (852/1998) seki esiopetuksen tavoitteita
midrittdvi valtioneuvoston asetus (422/2012). Lasten osaamistasolle ei aseteta ope-
tussuunnitelmassa yhteisid tavoitteita. Lasten yksilollisesti pohditut tavoitteet hyo-
dyttivit kasvua ja oppimista parhaiten. Esiopetuksessa kehitetddn lasten laaja-alaista
osaamista. Tilld tarkoitetaan taitojen, tietojen, arvojen, asenteiden ja tahdon muo-
dostamaa kokonaisuutta.

Heti esiopetuksen aluksi jokaiselle lapselle laaditaan henkilokohtainen esiope-

tuksen oppimissuunnitelma (LEOPS). Laadukkaan esiopetuksen varmistamiseksi
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ryhmin jokaisen aikuisen tulee tukea lapsen kasvua ja oppimista esiopetuksen op-
pimissuunnitelman mukaisesti. Monialainen yhteisty6 niin tydyhteison sisilld kuin
tarvittaessa myos esiopetuksen ulkopuolelle on tirkedd. Varhaiskasvatussuunnitel-
man tavoin LEOPS pedagogisena asiakirjana on tirked tyokalu arjessa. Esiopetuk-
sen oppimissuunnitelman lisiksi vahvempaa tukea tarvitseville lapsille tulee laatia
myds oppimissuunnitelma tai henkilokohtainen opetuksen jirjestimistd koskeva
suunnitelma (HOJKS) esiopetusvuoden alussa.

Esiopetussuunnitelmaan kirjataan lapsen taitoja, kehittymistd ja mahdollis-
ta tuen tarvetta. Pedagogisessa asiakirjassa suunnitellaan tavoitteellista toimintaa
seuraavien nikdkulmien ja kirjattavien osa-alueiden pohjalta: lapsen vahvuudet ja
mielenkiinnon kohteet, arjen taidot kuten pukeutumisen, ruokailun ja siisteyden
taidot, tunne- ja vuorovaikutustaidot, tydskentelytaidot kuten tarkkaavuus ja toi-
minnanohjaus, karkea- ja hienomotoriset taidot, hahmottamisen taidot, kielelliset
taidot sekd matemaattiset valmiudet. LEOPSiin tulee aina kirjata lapsen ajatuksia
itsestddn, osaamisestaan sekd esiopetusvuodesta. Myds huoltajan nikokulma tu-
lee kirjata.

Esiopetuksessa noudatetaan perusopetuslain mukaista tukijirjestelmid, koska
lapset kuuluvat esikoulussa perusopetuslain piiriin. Esiopetuksen opetussuunnitel-
man perusteissa kiytetddn lapsen tuesta nimitystd kasvun ja oppimisen tuki, mika
soveltuu paremmin alle kouluikiisille lapsille. Sama tuen jirjestelmi on perusope-
tuksessa nimelld oppimisen ja koulunkiynnin tuki. Suomessa esiopetuspdivi nivou-
tuu osaksi piivikodin arkea varhaiskasvatuksen toimintaympiristossi. Henkilostd
sovittaa tukitoimet samassakin ympiristossd toimivaan varhaiskasvatukseen ja esi-
opetukseen lainsddgdinnén mukaisesti.

Kasvun ja oppimisen tuen jirjestelmd on porrastettu kolmeen tasoon: yleiseen,
tehostettuun ja erityiseen tukeen. Samantyyppisid pedagogisia tuen muotoja kiyte-
tddn kaikilla tasoilla lukuun ottamatta erityisopettajan kokoaikaisia palveluja, jot-
ka ovat kiytdssi vain korkeimmalla erityisen tuen tasolla. Tuen moninaisuus, te-
hokkuus ja tiiviys erottaa tukijirjestelmin askelmat toisistaan. Usein monialaiset
tuen muodot tdydentivit toisiaan. Esimerkiksi lapsella voi olla tarkkaavuuden ja
toiminnanohjauksen pulmia samassa arjen tilanteessa. Lapsi tarvitsee silloin mo-

lempiin osa-alueisiin sadnnollistd pedagogista tukea yhtiaikaisesti. Mikili vain toista



PEDAGOGISET ASIAKIRJAT KARTTANA LAPSEN TUKEMISEEN

osa-aluetta tuetaan, lapsen toimiminen ja oppiminen voi hankaloitua tai jopa estyi.
Pedagogisen tuen monet muodot ja ratkaisut tiydentivit toisiaan.

Esiopetuksen pedagoginen tukeminen jatkaa viivytyksettd siitd, mihin pedagogi-
nen tuki varhaiskasvatuksen puolella pidttyi. Lihtokohtina esiopetuksen kasvun ja
oppimisen tukitoimille ovat aina lapsen vahvuudet ja toisaalta lapsen taitojen kehit-
tymisen tarpeet samaan tapaan kuin varhaiskasvatuksessakin. Lasta havainnoidaan
ja pedagogisen tuen tarvetta arvioidaan. Monesti lapsen pedagogisen tuen tarve on
alkanut jo varhaiskasvatuksessa. Esiopetuksessa hyodynnetdin aiempia varhaiskas-
vatussuunnitelmia ja niiden hyodyllisiksi arvioituja pedagogisen tuen menetelmii
ja ratkaisuja. Kun lapsi jatkaa esiopetusvuoden jilkeen alkuopetukseen, tulee lapsen
esiopetustietojen ja pedagogisten asiakirjojen toimiviksi arvioitavine pedagogisine
tukimuotoineen siirtyd alkuopettajalle ja mahdollisesti erityisopettajalle. Lasta tue-
taan jatkumon prosessiperiaatteella molempiin suuntiin: varhaiskasvatuksesta esi-
opetukseen ja esiopetuksesta perusopetukseen.

Joskus tukea tarvitseva lapsi aloittaa esikoulun ilman aiempien pedagogisten
asiakirjojen tietoa. Lapsi on voinut olla esimerkiksi kotihoidossa, tai hinet on voi-
tu adoptoida ulkomailta. T4ll6in lasta havainnoidaan ja mahdollisen tuen tarve kar-
toitetaan esiopetuksen aluksi mahdollisimman pian. Pedagogista tukea tulee tarjota
lapselle heti tuen tarpeen havaitsemisen jilkeen. Jokaisella aikuisella on vastuu lap-
sen kasvun ja oppimisen pedagogisesta tukemisesta. Tukitoimien tulee olla jousta-
via, pedagogisesti arvioituja ja suunniteltuja. Tarkastelun pohjalta arvioidaan, milld

tavalla voidaan toteuttaa lapselle paremmin sopivia pedagogisia ratkaisuja.
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YLEINEN TUKT KUULUU JOKAISELLE LAPSELLE

Yleinen tuki kuuluu kaikille lapsille, ja se on laadukasta pedagogiikkaa. Tukitoimet

jdrjestetddn aina esiopetuksen opettajien ja muun henkildston yhteistyona.
YLEISEEN TUKEEN KUULUU ESIMERKIKSI SEURAAVIA ASIOITA:

turvallisen ilmapiirin luominen ryhmain
arjen struktuurien kidytt6on ottaminen
tilanteiden ennakointi

osallistamisen menetelmit

leikin ohjaaminen

rakentava vuorovaikutus

O3
o
o
O3
o
o
& jokaisen lapsen vahvuusperustainen huomioiminen
& rakentava ja ohjaava palautteenanto

& sensitiivisyys

& monikanavainen ohjaus ja opetus

& opetuksen ja tehtivien eriyttiminen

& joustavien ryhmien muodostaminen

O3

ympdriston radtaloint.

Kukin aikuinen ja lapsi osaltaan rakentaa turvallista yhteisod, jossa vallitsee tyo-
rauha ja jossa jokainen yksild huomioidaan omine vahvuuksineen. On tirkeds,
etti ryhmin toimintatavat ovat kaikkia lapsia kannustavia, rohkaisevia ja osallista-
via. Lapsille tarjottavat tukitoimet ovat vahvuusperustaista ratkaisukeskeistd tukea.
Yleistd tukea antavat kaikki ryhmin aikuiset, my®s sijaiset ja opiskelijat, jotka ovat
harjoittelemassa tyotehtiviin osana opintojaan. Siten opiskelijaharjoittelujen ohjaa-
valla henkilostslld on tirked rooli ohjeistaa ja ndyttdd, mitkd ovat ryhmin yleisen
tuen periaatteet.

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden mukaan jokaiselle lapselle voi-
daan yleisessi tuessa laatia esiopetuksen oppimissuunnitelma tavoitteellisuuden
lisddmiseksi, mutta se ei ole lakisddteinen velvollisuus. Paikallisilla opetussuunni-
telman tdydennyksilld kuitenkin usein pditetidn jokaisen lapsen oppimissuunnitel-

man laatimisesta.



