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Tama kirja sai alkunsa syksylla 2018 Jarvenpadssa, Pajalanpihan
paivakodissa, jossa suunnittelimme yhdessa S2-opettajakollegani
Anne Hautajoen kanssa kevaalle koulutusta kieli- ja kulttuuritietoi-
suudesta. Tiedossa oli, etten ole kevadn opintovapaani takia pita-
massad koulutuksia, ja niinpa halusimme suunnitella koulutuksen
rungon mahdollisimman pitkalle valmiiksi jo tuossa vaiheessa.

Koulutusmateriaalia valmistellessamme jouduimme mietti-
madan, mitd kieli- ja kulttuuritietoisuus oikein on. Toteutimme kie-
li- ja kulttuuritietoisia toimintatapoja paivittaisessa tydssamme
S2-opettajina ja ohjasimme muitakin ndiden tydtapojen kdyttoon.
Silti ei ollut aivan helppoa sanallistaa, mista kieli- ja kulttuuritie-
toisuudessa on kyse. Etsimme valmiita maaritelmia ja 16ysimme-
kin muutaman erilaisen. Lopulta mikdan naista valmiista maari-
telmistd ei sellaisenaan paatynyt koulutusrunkoomme. Sen sijaan
muotoilin koulutusrunkoa varten Kkieli- ja kulttuuritietoisuuden
madritelman, joka muotoutui opetussuunnitelmatekstien, muun
aiheesta kerddmaéni tiedon ja arjen tarpeiden perusteella.

Muidenkin vaikeiden kysymysten kanssa jouduimme kasvok-
kain. Piti selvittad, mita kieli- ja kulttuuritietoisuus on, perustella,
miksi se on niin tarkedd, ja myos madritelld, ket se koskee. Ta-
man lisdksi piti kuvata, mita kieli- ja kulttuuritietoisuus kaytan-
nossd ryhmien arjessa tarkoittaa.

Katsoimme kieli- ja kulttuuritietoisuuden kenttdd Annen
kanssa kumpikin omasta, erilaisen koulutustaustamme ja tyo-
historiamme muovaamasta niakékulmasta. Keskustelussa Anne

ei padstanyt minua helpolla vaan esitti loistavia kysymyksia ja
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kannusti minua perustelemaan Kkieli- ja kulttuuritietoisuuden
olemuksesta ja olemassaolon tarkoituksesta esittimani vaitteet.
Yhdessa keskustellen rakensimme vahitellen koulutusrunkoa nii-
nd hetking, joina olimme molemmat yhtd aikaa tyéhuoneella, ja
jossain vaiheessa joulukuuta alkoi olla sellainen tunne, etta kou-
lutuskokonaisuuden keskeiset palikat olivat paikallaan.

Samaan aikaan muistan havahtuneeni siihen, etti kattavaa
kokonaisesitysta kieli- ja kulttuuritietoisuudesta varhaiskasva-
tuksessa ja esiopetuksessa ei oikeastaan ole. Toki kieli- ja kult-
tuuritietoisuutta on kasitelty tutkimuskirjallisuudessa, ja jotkut
kunnat ovat julkaisseet omia materiaalejaan aiheesta varhaiskas-
vatuksen kayttoon. Aivan toivomani kaltaista helppotajuista ja
riittdvan kattavaa kokonaisesitysta aiheesta en kuitenkaan 16yta-
nyt. Ndin syntyi ajatus kirjan kirjoittamisesta.

Kirjan on tarkoitus olla mahdollisimman kdytidnnonldheinen
mutta samalla riittdvan kattava kuvaus Kkieli- ja kulttuuritietoi-
suudesta varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen arjessa. Se pyrkii
vastaamaan aiheeseen liittyviin mitd-, miksi- ja miten-kysymyk-
siin. Mikaan lopullinen totuus aiheesta tama Kirja ei ole. Parem-
minkin sen on tarkoitus olla keskustelunavaus. Toivon, etta kirja
herattaa ajatuksia ja saa lukijan pohtimaan omaa suhdettaan kie-
leen ja kulttuuriin. Toivottavasti se tarjoaa myds vélineita kehit-
taa omaa tyota ja arjen toimintatapoja.

Kirjan johdannossa maaritellaan kieli- ja kulttuuritietoisuu-
den Kkasite ja johdatellaan aiheeseen. Toisessa luvussa puhutaan
kielista, kulttuureista ja katsomuksista arjessa seka paivakoti- ja
kouluymparistossa ettd niiden ulkopuolella. Lisdksi toisessa lu-
vussa pureudutaan lyhyesti myos kieli- ja kulttuuritietoisuuden

kannalta keskeisiin arvioinnin ja osallisuuden teemoihin. Uusien
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opetussuunnitelmien julkaisemisen jialkeen molemmat teemat
ovat olleet vilkkaan keskustelun keskiossa. Kolmannessa luvus-
sa perehdytddn suomen kielen rakenteeseen ja kielitaidon eri
osa-alueisiin. Lopetusluvussa pohditaan vield, mikd on opetus-
ja kasvatustyossa tarpeeksi ja milloin voi ajatella onnistuneensa.

Vaikka kirjan kannessa lukee vain minun nimeni, ei se tieten-
kdin ole syntynyt ilman valtavan monen ihmisen myo6tavaiku-
tusta. Kiitdn lampimasti Anne Hautajokea, jonka kanssa tehdysta
koulutuksen suunnittelutydsta ja siihen liittyvista keskusteluista
koko kirjahanke lahti liikkeelle. Anne on myos lukenut ja kom-
mentoinut kasikirjoitusta. Suuret kiitokset ansaitsee Jarvenpaan
kaupunki tydnantajana. Jarvenpadssa olen saanut tehda, kokeil-
la, erehty4, onnistua ja oppia valtavasti uutta. Tata kirjaa ei olisi
koskaan syntynyt ilman lapsia ja heidan perheitdan, joiden kans-
sa olen saanut Jarvenpadssa ja aikaisemmissa tyopaikoissani teh-
da toita. Kirja ei olisi myoskdan valmistunut ilman upeita tyoka-
vereitani Jarvenpaan kaupungin kaikissa pdivakodeissa ja muissa
kunnan tehtdvissa. Erityiskiitoksen osoitan omalle erityisopetta-
jien tiimilleni, joka on myds lukenut ja kommentoinut kirjan ka-
sikirjoitusta. Heiltd olen oppinut paljon, ja he ovat jaksaneet va-
symattomasti vastata kaikkiin kysymyksiini. Kiitdn myds siskoani
ja varhaiskasvatuksessa tyoskentelevid ystavidni, jotka ovat luke-
neet ja kommentoineet kasikirjoitusta. Lopuksi on syyta kiittaa
perheenjdseniani, jotka ovat monin tavoin tukeneet ja kannusta-

neet minua Kirjoitusprosessin aikana.

Joensuussa 8.10.2019
Heidi Malinen
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OSALLISULS JA LAPSILAHTOISYYS

Kun puhutaan uuden varhaiskasvatussuunnitelman ja esiope-
tussuunnitelman mukanaan tuomista muutoksista, esille nousee
usein osallisuuden ja lapsilahtdisen toimintatavan korostumi-
nen. Uusissa opetussuunnitelmissa lapsi ndhdaankin aktiivise-
na toimijana, ja uusien taitojen ja tietojen rakentumiseen vanhan
paalle Kkiinnitetddn erityistda huomiota. Osallisuudella ja lapsilah-
toisella toimintatavalla on myo6s vahva yhteys kieli- ja kulttuuri-
tietoiseen kasvatukseen. Onhan Kkieli- ja kulttuuritietoisuuden
perusajatuksena antaa jokaiselle lapselle mahdollisuus tulla nah-
dyksi omana itsenddn seka tilaisuus osallistua, toimia ja oppia
omista lahtokohdistaan.

Osallisuus ja lapsildhtoisyys ovatkin epailematta seka varhais-
kasvatussuunnitelman® ettd esiopetussuunnitelman?® perustei-
den kantavia teemoja.'” Joskus pyrkimys ottaa uusi asia avosylin
vastaan johtaa kuitenkin myds ylitulkintoihin. Ei ole ihan har-
vinaista kuulla varhaiskasvatuksen henkil6ston esimerkiksi to-
teavan, ettd aikuisten toteuttama toiminnan suunnittelu ei olisi
uusien opetussuunnitelmien mukaista, silld kaiken pitda lahtea
lasten aloitteista. Jopa viikkosuunnitelmia on pidetty opetus-
suunnitelmien vastaisina, silld niiden on ajateltu ly6van lukkoon
koko viikon toiminnan siten, ettei tilaa lasten aloitteille enda
jaa tarpeeksi.

Peruskoulun puolella samalla tavalla osallisuutta ja lapsilah-
toisyytta korostavat opetussuunnitelmat ovat johtaneet vakaviin
pohdintoihin siitd, onko enaa ollenkaan luvallista opettaa opetta-
jan aloitteesta esimerkiksi késityon tekniikoita. Onpa joku ollut

ensi kertaa uudet opetussuunnitelmat luettuaan sitdkin mielta,
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ettd ainoa tapa opettaa kisity6td uuden opetussuunnitelman mu-
kaan on asettaa tarjolle keko materiaaleja ja katsoa, mitad lapset
niistd keksivat. Kasityotekniikoiden opettamisesta luopuminen
ja tyotapojen skaalan kutistaminen pelkdstdan improvisaatiopa-
joihin olisi kuitenkin epailemétta surkeaa lasten kasityotaitojen
kehityksen kannalta - varsinkin kun lapsen omalle ilmaisulle ja
taidollisille ja tiedollisille 1ahtokohdille on mahdollista antaa ti-
laa monella paljon tehokkaammalla tavalla. Uudet opetussuunni-
telmat eivat suinkaan tallaista passiivisuutta opettajalta edellyta
sen paremmin koulussa kuin padivikodissakaan.

Osallisuus on nimensd mukaisesti mahdollisuus olla osa jota-
kin itseddn suurempaa, osa yhteis6a. Osallisuus ei ole passiivis-
ta mukana kulkemista vaan aitoa tekemisen suuntaan vaikutta-
mista. Toisaalta osallisuus ei koskaan tarkoita vastuun siirtimista
oppimisesta ja toiminnasta yksin lapselle. Osallisuuden ajatus-
ta kuvastavat hyvin varhaiskasvatussuunnitelman (ks. kuvio 1)
ja esiopetussuunnitelman (ks. kuvio 2) toiminnan viitekehysta
konkretisoivat kuviot. Molempien kuvioiden keskidssa on oppi-
misprosessi (oppimiskokonaisuudet tai oppiva ja hyvinvoiva lap-
si). Vasemmalla ovat lasten mielenkiinnon kohteet. Lasten mie-
lenkiinnon kohteista on vedetty nuoli kohti oppimisprosessia. On
kuitenkin huomattava, ettei tima nuoli ole kummassakaan ku-
viossa ainoa, joka oppimisprosessiin kohdistuu. Esiopetussuun-
nitelman kuviossa opetuksen yhteiset tavoitteet muodostavat
toisen, tasaveroisesti oppimisprosessin lahtékohtana olevan teki-
jan. Varhaiskasvatussuunnitelman kuviossa omat nuolensa ovat

saaneet oppimisen alueet ja laaja-alainen osaaminen.
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Lapsi nahdaan uusissa opetussuunnitelmissa aktiivisena toi-
mijana. Joskus ainakin puheissa saattaa kuitenkin unohtua, etta
my0s opettajat, lastenhoitajat, erityisavustajat ja muut lasten
kasvatusty6hon osallistuvat aikuiset ovat opetussuunnitelmissa
yhtd lailla aktiivisia toimijoita. Toimintaa saa ja sitd pitaa edel-
leen suunnitella. Uutta painotuksissa on korkeintaan se, etta
lapset taytyy ottaa tdhan suunnittelutyohon entistd vahvemmin
mukaan. Osallisuus ja lapsildhtdisyys ovat saaneet monessa ryh-
massa upeita ilmenemismuotoja, mutta puheissa lapsilahtéinen
ja osallistava toimintatapa vield joskus kddntyy ajatukseksi siit3,
ettd kasvattajien on vetdydyttava taka-alalle ja puututtava oppi-
misprosesseihin mahdollisimman vahan. Ainakaan opetussuun-
nitelmiin ei tillainen ajatus kuitenkaan perustu.

Varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen yksi tér-
kea tehtidva on tasa-arvon edistaminen. Tasa-arvoa on, etta vaik-
ka voimmekin olla erilaisia, kaikilla on lidhtokohtaisesti sama
mahdollisuus toteuttaa elamdssa niita asioita, joiden katsoo ole-
van itselleen merkityksellisid. Kasvatus ja opetus auttavat par-
haimmillaan lasta kasvamaan sekd omaksi itsekseen ettd yhtei-
son taysivaltaiseksi jaseneksi. Yhteison tdysivaltainen jasenyys
edellyttdd monenlaista tietoa ymparoivasta maailmasta. Ammat-
tikasvattajien ja opettajien tehtdavdna on nykydankin huolehtia
siitd, ettd lapsi padasee monipuolisesti kosketuksiin hdnta ympa-
roivdan maailman kanssa ja harjoittelee myos sellaisia taitoja, joi-
den pariin han ei valttdmattd omaehtoisesti hakeudu.

Kasvattajan ja opettajan tehtdvdnd on my0s saattaa tieto
ympdroivastd maailmasta sellaiseen muotoon, ettd kukin lap-

si pystyy sen ymmartdmaan. Tdssa tarvitaan avuksi kieli- ja
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kulttuuritietoista lahestymistapaa. Lapsi ymmartia asiat omista
lahtokohdistaan kasin. Jokaisella lapsella on omat mielenkiinnon
kohteensa, haasteensa ja vahvuutensa. Jokainen lapsi tulkitsee
maailmaa sen perusteella, mitd han jo tuntee. Sama opetusmene-
telmd saattaakin toimia loistavasti yhdelld lapsella ja onnettoman
huonosti toisella. Kieli- ja kulttuuritietoisen toimintamallin ja las-
ta osallistavan toimintamallin vaatimukset osuvatkin tassa koh-
taa saumattomasti yksiin. Kumpikin periaate vaatii kasvattajalta
lapsen herkkaa kuulemista, jotta lapsella olisi mahdollisuus op-
pia riittavasti opetussuunnitelmissa mainittuja - ja miksei muita-
kin - tietoja ja taitoja.

Osallisuuden ja lapsildhtoisyyden toteuttaminen ei tarkoi-
ta, ettd kasvattajan tulee vetdytya taka-alalle tai pois tieltd. Lasta
kuuntelevan ja taitavasti oppimisen polkuja rakentavan kasvat-
tajan rooli on hyvin intensiivinen. Lapsen osallisuutta tukeviin
toimintatapoihin sitoutuneella kasvattajalla on parhaimmillaan
kirkkaana mielessa taitojen ja tietojen joukko, joka lapsen olisi
hyva omaksua kussakin kehitysvaiheessa. Lisdksi hdn tuntee ryh-
mansa lapset. Talloin kasvattajan on helppo tarttua tilaisuuteen
ja tarjota lapselle mahdollisuus oppimiseen juuri silloin, kun asia
lasta kiinnostaa.

Aivan yhta hyvin kasvattaja voi ja hdnen taytyykin myos tietoi-
sesti rakentaa tilanteita, joissa olosuhteet oppimiselle ovat lap-
sen kannalta otolliset. Toiminnan suunnittelun tarve ei ole uusien
opetussuunnitelmien tultua voimaan vahentynyt vaan painvas-
toin lisdantynyt. Toiminnan suunnittelun fokus on kirkastunut
aikaisempaan verrattuna. Vield ennen uusia opetussuunnitel-

mia jossakin saatettiin suunnitella toimintaa pyrkien vastaamaan
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kysymykseen, mitd me talla viikolla teemme. Kysymykseen saa-
tettiin vastata vaikkapa, ettd askartelemme paasidistipuja, teem-
me temppuradan jumppasaliin ja kiymme metsaretkella. Nyt toi-
minnan suunnittelun ldhtékohtana on oltava kysymykset: Mita
me tdlld viikolla opimme? Miten jokainen lapsi saisi aidon mah-
dollisuuden oppia niita taitoja, joita télla viikolla opettelemme?
Tastad on kyse kasvatus- ja opetustyon tavoitteellisuudessa. Osal-
lisuus ja lapsilahtoisyys taas tarkoittavat ennen kaikkea sen tun-
nustamista, etteivat kaikki lapset opi samalla tavalla. Silti kaikilla

on yhtaldinen oikeus oppia.





